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Réamhra 6n Eagarthoir

Failte go dti an dara heagran den Rditheachdn Taighde Oideachais seo. | ndiaidh ar
gcéad imleabhar ar churaclam, ta muid ag dirid san eagrdn seo ar Shainriachtanais
Oideachais (SRO).

I mi Feabhra, d’fhoilsigh an Roinn Oideachais Clar Athchdirithe agus Plean Seachadta nua maidir
le SRO, agus i mi an Mheithimh, Creat Torthai. Leagtar amach sa chlar oibre athchdirithe plean
cuig bliana ata dirithe ar a chinntiu go bhfaigheann leanai an tacaiocht cheart, 6 na daoine
cearta, ag an am cheart, san ait cheart tri idirghabhdil nios luaithe, prdisis nios soiléire, oilidint
nios fearr don lucht saothair, comhoibriu feabhsaithe ar fud seirbhisi agus Usaid nios
inbhuanaithe acmhainni. Is é an sprioc fhoriomlan céras nios cuimsithi, nios freagrai agus nios
dirithe ar an leanbh a chruthu ina mbeidh rochtain chothrom ag leanai le SRO ar oideachas agus
torthai feabhsaithe fadtéarmacha. Fagann an fhorbairt seo go bhfuil sé trathuil breathnu ar
roinnt taighde ar SRO.

Sa chéad alt, ta léargas a thabhairt ag an Ollamh Mel Ainscow, a bhfuil clt agus cail air
ar fud an domhain maidir le cuimsiu, ar a bhfuil de dhith le go n-éireoidh le cuimsiu, de
réir na mblianta fada taithi atd aige agus taighde ata curtha i gcrich aige. Ina dhiaidh sin,
cuireann Alison Mackenzie agus Erin Dawson dearcthai na ndaltai féin ar chuimsid i
l[athair, ag tarraingt ar thaighde faoi leanai ar speictream an Uathachais. Sa triu halt,
bhreathnaigh mé ar chuid de na sonrai a léirionn difriochtai mdra i lion na ndaltai a
bhfuil tacaiocht SRO acu i dtiortha éagsula, an t-ardu sa lion sin agus an bhri atd leis.
Agus ar deireadh, féachann John Andersen, Don Passey agus Samuel Taggart ar an ddigh
a dtiocfadh linn Usaid a bhaint as Al giniunach le cuidiu linn freastal ar riachtanais na
ndaltai.

Ta suil agam go mbainfidh tu taithneamh as na dearcthai éagsula seo agus go bhfaighidh
tu smaointe le do chleachtas a spreagadh. Téigh i dteagmhail linn le haon cheisteanna
né smaointe le haghaidh imleabhair amach anseo.

An tOllamh Daniel Muijs

Eagarthoir

(d.muijs@qub.ac.uk)
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Scoileanna Cuimsitheacha a Fhorbairt

Mel Ainscow?

University of Manchester

Ar fud an domhain, tagann paisti isteach i scoileanna 6 chulrai difridla, bionn eispéiris
dhifridla acu agus fagann siad agus torthai an-difridil acu. Ina |an tiortha, is iad na paisti
is boichte a chailleann amach, a bhaineann na torthai is measa amach agus a
fhreastalaionn ar na scoileanna is isle feidhmiocht. Agus, ar nddigh, bionn foghlaimeoiri
faoi mhichumas thar a bheith i mbaol maidir le himeallu.

Mar sin féin, ta tiortha ann a rinne dul chun cinn maidir leis an dushlan seo a réiteach
agus ag an am chéanna caighdedin arda ar an iomldn acu. Is ionann sin is a mhaiomh gur
féidir le tiortha cdrais oideachais a fhorbairt atd cuimsitheach agus den scoth araon.

Déantar sa phdipéar seo achoimre ar a bhfuil le rd i gcursai taighde faoin chlar oibre seo,
ag tarraingt go hairithe ar fhianaise ata mar thoradh ar thri chldr staidéir a rinne mé le
mo chomhghleacaithe le 25 bliain anuas sa Riocht Aontaithe agus go hidirnadisiunta.

An Clar Oibre a Shainmhiniu

Tugann mo thaithi ar thionscnaimh feabhsuchain le fios go bhfuil soiléireacht maidir leis
an chuspdir rithabhachtach. Go hairithe, is fil sainmhinid ar oideachas cuimsitheach a
usaid lena n-airitear na heiliminti seo a leanas:

Is préoiseas é an cuimsida. Is é sin le rd, caithfear amharc ar an chuimsit mar
chuardach gan deireadh le bealai nios fearr a aimsiu le freagairt don
éagsulacht. Baineann sé le foghlaim faoin ddigh le maireachtail le difriochtai
agus an ddigh le foghlaim 6 dhifriochtai. Ar an ddigh seo, feictear éagsulacht
ar bhealach is dearfai mar spreagadh le foghlaim a chothu, i measc leanai agus
daoine fasta.

Baineann cuimsiu le constaici a aithint agus a bhaint.

Anseo, thiocfadh dé go mbeadh constaici éagsula ann, agus baineann cuid acu
le beartais atéd ann cheana féin, leis an ddigh a n-eagraitear scoileanna, le
caidrimh agus leis na cinealacha teagaisc a chuirtear ar fdil. Da bhri sin, is ga
fianaise faoi na tosca seo a bhailid, a chomhordu agus a mheas le feabhsuithe
i mbeartas agus i gcleachtas a phleanail.

Baineann cuimsiu le laithreacht, rannphairtiocht agus gnothachtail
gach dalta. Anseo, baineann ‘ldithreacht’ leis an ait a bhfaigheann paisti
oideachas agus cé chomh hiontaofa agus poncuil is a fhreastalaionn siad;
baineann ‘rannphairtiocht’ le cailiocht a dtaithi agus iad ann agus, da bhri sin,
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idirndisiunta aige mar Udaras ar chur chun cinn an chuimsithe agus an chothromais san oideachas.



caithfear na bhfoghlaimeoiri féin a thabhairt isteach ann; agus baineann
‘genéthachtail’ le torthai na foghlama ar fud an churaclaim, ni hamhdin
torthai tastdla né scruduithe.

Eilitear le cuimsiu béim ar leith ar na griapai foghlaimeoiri sin a
dtiocfadh leo a bheith i mbaol imeallaithe, eisiaimh né
tearcghnothachtdla.

Léirionn sé seo an fhreagracht mhoralta atd ann lena chinntit go ndéantar
monatdireacht chiramach ar na grupai sin ata i mbaol is mé 6 thaobh na
staitistici de, agus, nuair is ga, go ndéantar bearta lena laithreacht, a
rannphairtiocht agus a ngnéthachtail i scoileanna a chinntiu. Ag an am céanna, is
ga a bheith airdeallach agus suil a choinneail ar fhoghlaimeoiri a bhfuil baol

ann go bhfuil dearmad & dhéanamh orthu.

D’aimsigh muid gur féidir le diospdireacht dea-eagraithe faoi na heiliminti seo i
scoileanna tuiscint nios fearr a thabhairt ar phrionsabal na cuimsitheachta.

AN tEOLAS A SCAIPEADH

Agus iarracht 4 déanamh scoileanna cuimsitheacha a fhorbairt, is fia ‘éiceolaiocht chothromais’ a
usdid. Tugtar aghaidh leis seo ar thri shraith d’fhachtdiri idirnasctha a mbionn tionchar acu ar
dhul chun cinn na ndaltai. Baineann siad seo le fachtdiri sa scoil a bhaineann le beartais agus
cleachtais atad ann cheana féin; fachtdiri idir scoileanna a eascraionn as tréithe na gcoras scoile
aitivil; agus fachtoiri seachtracha, lena n-airitear déimeagrafaic, geilleagar, cultudir agus stair na
gceantar aitidil. Tri dhiriu ar na fachtéiri seo is féidir na coinniollacha a chruthd chun ‘eolas a
scaipeadh’.

Fachtéiri taobh istigh de na scoileanna féin: Tugtar le fios indr gcuid dtaighde go
bhfuil ‘nios mé eolais ag scoileanna na mar a usaideann siad’. Is ionann sin is a ra gurb é
an pointe tosaigh le hobair scoile a neartu na cleachtais atd ann cheana a chomhroinnt
tri chomhoibrid i measc na foirne, rud a fhdgann go mbaintear triail as bealai nua oibre.

Is féidir cuidiu le forbairt cleachtas a chothu atd nios éifeachtai le teacht ar
fhoghlaimeoiri atd deacair a bhaint amach tri Usdid a bhaint as fianaise le staidéar a
dhéanamh ar an teagasc taobh istigh den scoil féin. Is féidir leis seo spdas a chruthd don
athmhachnamh. | measc na dteicnici ata thar a bheith éifeachtach sa mhéid seo ta
comhbhreathndireacht ar cheachtanna, uaireanta tri thaifeadtai fise agus fianaise a
bhailitear 6 dhaltai faoi shocruithe teagaisc agus foghlama sa scoil féin.

Faoi choinniollacha airithe, cuireann cur chuige den chineadl seo ‘cur isteach’ ar fdil a
chuidionn leis an rud ata coitianta a dhéanamh neamhchoitianta ar bhealai a
spreagann féincheistiu, cruthaitheacht agus gniomh. Agus é sin 8 dhéanamh acu, is
féidir teacht ar réitigh nua ar fhadhbanna a mheastar a bheith ann. Ina dhiaidh sin,
tarraingitear aird ar fhéidearthachtai a ndéantar neamhaird orthu le dul i ngleic le
constaici sa rannphairtiocht agus san fhoghlaim.

Fachtairi Idir Scoileanna: Ag bogadh nios faide na mar a tharlaionn i scoileanna
aonair, tugtar le fios indr gcuid taighde gur féidir le comhoibrid idir scoileanna a bhfuil
feidhmiocht dhifridil acu deighilt a laghdu i gcérais oideachais, chun leas ar leith
d’fhoghlaimeoiri ata ag feidhmiu go sach lag. Déantar é seo tri eolas ata ann cheana a
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aistriu agus, nios tabhachtai fés, tri eolas nua ata sainidil don chomhthéacs a fhorbairt.

Maidir le scoileanna ata ag obair i gcomhthéacsanna atd faoi mhibhuntaiste moér, is
féidir le comhphairtiochtai 6 scoil go scoil a bheith ina modh cumhachtach le
feabhsuithe a chothu. Thar aon rud eile, chonaic muid an doigh ar thainig feabhsuithe
suntasacha ar fheidhmiocht roinnt scoileanna a raibh cuid de na cudinsi ba dhushlanai
acu. Go suntasach, fuair muid amach gur féidir le socruithe comhoibriocha den tsért sin
tionchar dearfach a imirt ar fhoghlaim na ndaltai i ngach ceann de na scoileanna
rannphairteacha.

Fachtéiri Seachtracha:

Mar thoradh ar ar dtaighde, déanaim tdatal de fosta nach ndunfar an bhearna idir na
daoine 6 chulrai is mé agus is |0 buntdiste ach amhain nuair a thiocfaidh athra ar an
mhéid a tharlaionn do leanai taobh amuigh agus taobh istigh de scoileanna. Ciallaionn
sé seo athru a dhéanamh ar an ddéigh a n-oibrionn teaghlaigh agus pobail agus saibhriu
a dhéanambh ar a bhfuil ar fail do leanai. Sa mhéid seo, td samplai spreagula feicthe
againn de na rudai is féidir a bhaint amach nuair a bhionn an méid a dhéanann
scoileanna ag teacht le straitéis chomhthaite agus le hiarrachtai rannphairtithe aitiula
eile — fostadiri, grapai pobail, ollscoileanna agus seirbhisi poibli.

Corais Oideachais a Athchéiriu

Eilionn na smaointe seo iarrachtai comhordaithe agus leanunacha i scoileanna agus ar
fud na gcdras oideachais, agus a aithint nach décha go dtiocfaidh feabhas ar thorthai
d’fhoghlaimeoiri i mbaol mura mbionn athruithe i ndearcthai, i mbardlacha agus i
ngniomhartha daoine fasta. Is ionann é seo agus tuairimi Michael Fullan, saineolai
aitheanta go hidirnaisiinta ar athru oideachais, a mhaionn: ‘Mds maith leat athru cdrais
a bheith ann, caithfidh tu an cdras a athru!’

Is tdbhachtach fosta a thuiscint go ndéantar beartas ag gach leibhéal den chéras
oideachais, go hairithe ag leibhéal an tseomra ranga. Go deimhin, a mhéid a
bhaineann le daltai, is iad na muinteoiri lucht déanta beartas. Is é an impleacht ata
ann na go gcaithfidh siad a bheith pairteach in iarrachtai le hathru cérais a chur i
gcrich. Is iad a smaointeoireacht agus a ngniomhartha is tdbhachtai a mhéid a
bhaineann le cuimsiu.

Agus an clar oibre seo chun tosaigh san intinn, molaim 6 phriomhstraitéis ar féidir iad a
Usaid le treoir a thabhairt d’iarrachtai athchdirithe cérais. Seo a leanas iad:

1: Ba chéir go n-amharcfai ar chuimsia mar phrionsabal. Ba chéir go mbeadh
tionchar aige seo ar gach polasai oideachais, go hairithe iad siud a bhaineann leis an
gcuraclam, le préisis mheasunaithe, le hoideachas muinteoiri, le cuntasacht agus le
maoinid. Ba chdir go mbeadh mana UNESCO mar threoir aige seo go léir: Td tabhacht le
gach foghlaimeoir agus ta tabhacht chomhionann acu.

2: Ba chaéir constaici ar laithreacht, rannphairtiocht agus gnéthachtail
foghlaimeoiri a aithint agus aghaidh a thabhairt orthu. Eilionn dul chun cinn bogadh
ar shiul 6 mhinithe ar theipeanna oideachais a dhirionn ar shaintréithe leanai aonair agus a
dteaghlach, i dtreo anailis ar chonstaici comhthéacsula a bhionn ag foghlaimeoiri i scoileanna.
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Ar an ddigh seo, meastar gur ‘guthanna ceilte’ iad na daltai sin nach bhfreagraionn do
shocruithe atd ann cheana féin, agus is féidir leo, faoi choinniollacha airithe, feabhsuithe a
spreagadh.

3: Ba chdéir do scoileanna a bheith ina bpobail foghlama ina spreagtar agus ina
dtacaitear le forbairt gach baill. Eilionn athchdirit céras oideachais i ndail le cuimsiu
iarrachtai comhordaithe agus leantnacha i scoileanna. Da bhri sin, ni mér an pointe tosaigh
a bheith ag cleachtéiri: a gcuid samhlaiochta faoin mhéid a thiocfadh a bhaint amach a
mhéadu agus iomldn a gcuntasachta as seo a chur i gcrich a mhéadu. Is fachtdir riachtanach
é forbairt ghairmiuil muinteoiri, spreagtha ag rannphdirtiocht le fianaise, chun scoileanna
féinfheabhsuchain den sért sin a chruthd. Is é rél ceannairi scoile na coinniollacha
eagraiochtula a chruthu inar féidir leis seo go |éir tarlu.

4:Ba choir comhphairtiochtai idir scoileanna a fhorbairt chun duashlan agus
tacaiocht fhrithphairteach a sholathar. Is féidir le comhoibrit idir scoileanna praisis
feabhstchain a neartu tri chur leis an réimse saineolais ata ar fail. Go hairithe, ta
acmhainneacht ollmhér ag comhphairtiochtai idir scoileanna chun cumas na gcéras
oideachais a chothu chun freagairt d’éagsulacht foghlaimeoiri.

5:Ba chéir teaghlaigh agus comhphairtithe pobail eile a spreagadh chun tacu
le hobair na scoileanna. Ni fhorbroéfar cérais oideachais ata éifeachtach do gach
leanbh ach amhdin nuair a athraionn an méid a tharlaionn taobh amuigh de scoileanna
agus istigh iontu. Go deimhin, ta fianaise spreaguil ann maidir leis an mhéid is féidir a
bhaint amach nuair a bhionn an méid a dhéanann scoileanna ag teacht le straitéis
chomhthaite le hiarrachtai rannphdirtithe pobail eile. Ni ga gurb ionann é agus ualach ar
scoileanna nios mé a dhéanamh, ach tugann sé le fios go bhfuil comhphairtiochtai ann
taobh amuigh de gheata na scoile, mar a n-iolraionn comhphdirtithe tionchar iarrachtai
a chéile.

6:Ba choir tacaiocht agus dushlan comhordaithe go haitiuil a chur ar fail
bunaithe ar phrionsabal an chuimsithe. Ciallaionn sé seo go gcaithfidh lucht
déanta beartas a aithint nach féidir sonrai beartas a chur i bhfeidhm faoi réir rialdla
larnaigh. Ina ait sin, ba chdir déibh siud atd gar do chomhthéacsanna aitiula, agus da
bhri sin ata i riocht nios fearr chun iad a thuiscint, déiledil leo seo. Mar chuid de na
forbairti comhordaithe aitidla seo, ta sé rithabhachtach go mbeadh comhairleoiri a
bhfuil taithi acu ann ar féidir leo tacu le feabhsu faoi stitir na scoile agus dushlan a
thabhairt dé. Agus na sé straitéis idirnasctha seo a n-Usaid againn, ta sé rithabhachtach aird a
thabhairt ar fhachtdiri comhthéacsula, a bhféadfadh cuid acu constaici ar leith a chruthu
maidir lena gcur i bhfeidhm. Ag an am céanna, ni mér ddinn foghlaim 6 rudai nach n-éirionn
leo ar an ddéigh a bhi beartaithe againn.

SEIFTEANNA CHUN ATHRAITHE

Is i an fhianaise croilar fhorbairt an oideachais chuimsithigh. Da bhri sin, caithfear tabhairt
faoi seo go cliramach agus cinneadh a dhéanamh faoin chineal fianaise ata le bailid agus
an doéigh chun i a Usaid, 6s rud é, taobh istigh de scoileanna, go ndéantar an rud a
thomhaistear.



Bailionn cérais oideachais i bhfad nios md sonrai staitistitla na riamh chun
éifeachtacht a chinneadh. Mar thoradh air sin, td4 brinna nua ann, de réir mar a
bhionn lucht déanta beartas ag iarraidh torthai scoile a thomhas i dtéarmai scoéir
tastdla ata sainithe go cing agus dul chun cinn a chur i gcomparadid le dul chun cinn
tiortha eile tri chdérais amhail an Clar um Measunu Idirndisiinta ar Mhic Léinn (PISA).

Aithnitear go forleathan gur féidir leis an treocht seo a bheith le leas né le haimhleas
daoine toisc gur seift chomh cumhachtach sin é chun athrd a dhéanamh. Ar thaobh
amhain, td gd le sonrai chun monatdireacht a dhéanamh ar dhul chun cinn leanai, a
dtionchar idirghabhalacha a mheas, éifeachtacht beartais agus prdiseas a athbhreithniu,
tionscnaimh nua a phleandil agus mar sin de. Ar an lamh eile, ma dhéantar measunu ar
éifeachtacht ar bhonn tdscairi feidhmiochta cunga, fid michui, ansin is féidir leis an
tionchar a bheith an-dochrach. Cé go bhfuil cuma air go gcuireann Usaid sonrai cliseanna
na cuntasachta agus na trédhearcachta chun cinn, is féidir leis, i gcleachtas; nios mé a
cheilt nd mar a nochtann siad; mithuiscint a spreagadh; agus rud is measa ar fad, tionchair
chlaonta a bheith aige ar iompar cleachtdiri.

D3 bhri sin, is é an dushlan né leas a bhaint as acmhainneacht na fianaise mar sheift chun
athru a dhéanamh, agus na fadhbanna féideartha seo a sheachaint ag an am céanna.
Ciallaionn sé seo gur cheart go mbeadh sainmhinid comhaontaithe ar chuimsia mar
phointe tosaigh chun cinnti a dhéanamh faoin fhianaise ata le bailiu. | bhfocail eile, ni mér
duinn an luach atd leis a thomhas, seachas luachdil a dhéanamh ar ghnéithe ata nios fusa
a thomhas. DA bhri sin, ni mér don fhianaise a bhailitear taobh istigh de scoileanna a
bheith bainteach le ldithreacht, rannphairtiocht agus gndthachtadil gach dalta.

Impleachtai

Eilionn na smaointe ata leagtha amach agam sa phdipéar seo go gcaithfear bogadh ar
aghaidh 6 mhinithe ar theipeanna oideachais a dhirionn ar shaintréithe leanai aonair, i
dtreo anailise ar chonstaici comhthéacsula ar rannphairtiocht agus ar fhoghlaim a bhionn
ag daltai taobh istigh de scoileanna. T4 an smaointeoireacht seo treoraithe ag an bhardil
nach ceart breathnu ar chuimsit mar bheartas ar leithligh. Ina it sin, ba cheart breathnu
air mar phrionsabal a chuireann eolas ar fdil do gach beartas, go hairithe iad siud a
bhaineann leis an churaclam, measunu, meastdireacht scoile, oideachas muinteoiri agus
buiséid. Caithfidh sé eolas a chur ar fail do gach céim den oideachas fosta, 6 na
luathbhlianta go dti an t-ardoideachas. Ar an ddigh seo ni fheictear cuimsit mar rél duine
éigin. Ina ait sin, is é an clar oibre athchadirithe a chaithfidh a bheith ina fhreagracht
chomhroinnte ar gach duine atd bainteach le hoideachas a chur ar fail dar leanai agus dar
ndaoine éga.
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Tuairimi Daltai ar Scoileanna Cuimsitheacha

Alison MacKenzie agus Erin Dawson

Scoil na nEolaiochtai Séisialta, Oideachais agus Obair Shéisialta, Ollscoil na Banriona, Béal Feirste

Réamhra

Sa leabhar The Reason | Jump, tugann Naoki Higashida, buachaill a bhfuil uathachas air
agus nach bhfuil in ann labhairt, freagrai ar 58 ceist a chuirtear go coitianta faoi
iompraiochtai uathachais. Mar fhreagra ar an cheist, ‘An fearr leat a bheith i d’aonar?’,
scriobhann sé, ‘Ba bhred linn a bheith le daoine eile. Mar sin féin, toisc nach dtéann rudai
i gceart in am ar bith, éirionn muid cleachta le bheith inar n-aonar sa deireadh... Aon uair
a chloisim raiteas éigin faoi cé chomh mor is fearr liom a bheith i m’aonar, cuireann sé
uaigneas an domhain orm’. (Higashida, 2013, p.47).

Tri Usdid a bhaint as eangach aibitre agus riomhaire agus le tacaiocht a mhathar agus a
mhuinteora, téimid isteach i ndomhan inmhednach Naoki. Caitear amhras laithreach ar
an steiréitiopa chlaonta nach mbionn daoine a bhfuil uathachas orthu ag iarraidh
cuideachta na cairdis, nach bhfuil comhbhd, iogaireacht nd samhlaiocht acu agus nach
dtuigeann siad meafair. Tuigeann sé go rimhaith go gcuireann daoine a bhfuil uathachas
orthu cosuil leis anré ar dhaoine eile, go bhfuil cuma aisteach air, cosuil le duine 6 ‘taobh
amuigh de réimeas na sibhialtachta’ (Ich.153) agus go gcaithfidh saol an uathachais a
bheith cosuil le ‘dit rindiamhair’ (Ich.15). Sula raibh sé in ann scriobh, cuireann Naoki sios
ar a shaol mar ‘cosuil le babdg ag caitheamh a shaoil ar fad i leithlisiu, gan aislingi agus
gan ddchas’ (Ich.19). An rud a choinnigh ag dul é nd a chreideamh, le maireachtdil mar
dhuine daonna, nach raibh aon rud nios tabhachtai na é féin a chur in idl agus cuidid le
daoine eile a bheith ina gcairde nios fearr do dhaoine a bhfuil uathachas orthu.

Léirionn cuntais chéadphearsa mar seo fosta an ddigh ar féidir linn ait a chruthu go
baduil inar scoileanna do leanai a bhfuil riachtanais tacaiochta bhreise acu. Ta a fhios
againn, afach, nach mbionn na torthai oideachais céanna ag daltai a bhfuil
sainriachtanais oideachais acu i gcdnai agus ata ag a gcomhghleacaithe (DE, 2025),
agus cé go n-aithnitear cuimsiu mar an bhealach is éifeachtai chun deis a thabhairt
do gach leanbh blathu (UNICEF, 2017), gur coincheap conspdideach é ata dushlanach
a bhaint amach.

Sainmhiniu ar chuimsiu: Coinbhinsiun ar Chearta Daoine faoi
Mhichumas

0 2023/24 i leith, bhi sainriachtanas oideachais (SRO) agus/né michumas ag duine as gach
ctigear leanai (19.4%) agus daoine 6ga i dTuaisceart Eireann (DE, 2025, Ich.9). Idir
2004/05 agus 2023/24, bhi méadu 29% ar lion na ndaltai a raibh SRO acu agus méadu
134% ar lion na ndaltai a raibh raiteas acu. Is gnach go mbionn nios mé na cineal amhain
riachtanais ag daltai SRO fosta. Is iad riachtanais Chognaiochta agus Foghlama na cinn is
coitianta, agus is ionann iad agus thart ar aon trian (35%) de na riachtanais uile a
aithniodh, agus ina dhiaidh sin riachtanais shaisialta, iompraiochta, mhothuchanacha
agus folldine (20%) (DE, 2025, Ich.10).
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Déanann UNESCO (2005, Ich.12) cur sios ar chuimsit san oideachas mar ‘cur chuige
dinimiciuil chun freagairt go dearfach d’éagsulacht daltai agus chun difriochtai aonair a
fheicedil ni mar fhadhbanna, ach mar dheiseanna chun foghlaim a shaibhrid’. Thairis sin,
faoin dli idirnaisiinta, aithnitear daoine faoi mhichumas mar shealbhdiri cearta ata i
dteideal oideachais gan idirdheald. Is i aitheantas an chuimsithe an eochair chun an ceart
chun oideachais a bhaint amach. Ta sé cumhdaithe sa Choinbhinsiun ar Chearta Daoine
faoi Mhichumas (CRPD), an chéad ionstraim ata ceangailteach 6 thaobh dli de ina bhfuil
tagairt do choincheap an oideachais chuimsithigh ardchaighdeain. Sainmhinionn tracht
ginearalta 4 de CRPD (2016) priomhghnéithe an chuimsithe mar:

1. ‘Cur chuige céras iomlan’ ina ndiritear na hacmhainni go Iéir ar oideachas
cuimsitheach a chur chun cinn agus na hathruithe riachtanacha culturtha, beartais
agus cleachtais a leabu taobh istigh d’institiuidi.

2. ‘Timpeallacht oideachas iomlan’.Ta ceannaireacht ldidir, tiomanta de dhith
chun an cultdr, na beartais agus na cleachtais is ga le haghaidh oideachas
cuimsitheach a leabu, agus ni mér é seo a leathnud thar gach réimse, lena n-diritear
teagasc agus caidrimh sa seomra ranga, maoirseacht muinteoiri, seirbhisi
comhairleoireachta, curam leighis, idirghniomhaiochtai le tuismitheoiri
foghlaimeoiri agus rannphairtiocht leis an phobal aitiuil.

3. ‘Cur chuige an duine iomlain’ ina n-aithnitear cumas gach dalta foghlaim
agus leagann sé sios ionchais arda d’achan fhoghlaimeoir. Leagann oideachas
cuimsitheach béim ar thacaiocht, céiriocht réasidnta agus idirghabhail luath
chun go mbeidh gach foghlaimeoir in ann a lanacmhainneacht a bhaint amach.
Baineann oideachas cuimsitheach le freagairt do riachtanais aonair na ndaltai
seachas a bheith ag suil go n-oiriundidh siad don chdras.

Mar chuid larnach do choincheap an chuimsithe, is riachtanach go bhfaigheann muinteoiri an t-
oideachas agus an oilidint atd de dhith orthu mar chuid de chultdr cuimsitheach ata tacuil,
comhoibrioch, idirghniomhach agus ina ndéantar fadhbanna a réiteach. Ta meas agus luach na
héagsulachta, ina bhfuil an fhailte chéanna roimh gach duine, beag beann ar mhichumas, cine,
dath, inscne, teanga, cultur teangeolaioch, reiligiun ndé aon stadas eile, rithabhachtach fosta.
Cuireann scoileanna cuimsitheacha beartais i bhfeidhm chun mi-usaid agus bulaiocht a chosc agus
cruthaionn siad timpeallachtai foghlama atda cairdiuil agus tacuil, it a mbraitheann gach duine
sabhailte, tacaithe, spreagtha agus muinineach chun iad féin a chur in iul.

Léirigh taighde a labhraionn go direach le daltai ar an speictream néareolaioch agus iad siud a
bhfuil deacrachtai foghlama measartha acu (MLD) an tdbhacht a bhaineann leis na gnéithe seo.
Mar a phléifimid thios, beag beann ar chumas, michumas né riachtanas, ba mhaith le daltai a
bheith san direamh, agus go léiritear meas orthu agus luach leo agus go dtugann an cdras
oideachais ar fad tacaiocht doibh.

Constaici ar Chuimsiu i Scoileanna Priomhshrutha

Is féidir le timpeallachtai céadfacha iar-bhunscoile dushlain shuntasacha a chruthu do
dhaltai néareolaiocha éagsula, a chaithfidh an bealach a dhéanamh i bhfoirgnimh nios
mo, déiledil le bheith i measc i bhfad nios mé daoine 6ga agus gluaiseacht mhéadaithe a
bhainistiu i rith an lae scoile i gcompardid le bunscoil. Td spasanna scoile, cosuil le
beagnach gach spds poibli priomhshrutha, deartha do phréifili céadfacha daoine
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néareolaiocha ar féidir leo déileail le soilsiu fluaraiseach, dromchlai crua agus gluaiseacht
leanunach (Birkett et al., 2022). Is difriocht dhofheicthe iad difriochtai céadfacha go dti
go mbionn na spreagthaigh chomh saraitheach sin go mbionn ‘meathld’ ag an dalta a
bhfuil uathachas orthu né go bhfreagraionn siad ar bhealai is féidir a mheas mar
ionsaitheach. Préisedlann daltai uathachais faisnéis ar bhealach difridil lena
gcomhghleacaithe néareolaiocha, lena n-airitear iogaireacht mhéadaithe do sholas, do
theagmhdil, do bhlas, do thorann (hipearacusis) agus do bholadh, mar shampla, agus
d’fhéadfadh siad a bheith nios moille ag comhthathu faisnéis chéadfach. Thiocfadh leis a
bheith doiligh do roinnt daltai a bhfuil uathachas orthu idirdhealt a dhéanambh idir caint
agus torann culra mar gheall ar éisteacht ardaithe. Is cinedl de sheachaint chéadfach é
seo, trina ndéanann daltai iarracht ionchur céadfach pianmhar a sheachaint. Ar an lamh
eile, d’fhéadfadh daltai eile a bheith ag lorg céadfach, trina lorgaionn siad ionchur
céadfach breise né dian toisc go gcuidionn sé leo moth rialaithe, dirithe né compordach.
Is féidir leis na difriochtai seo tionchar suntasach a imirt ar an déigh a bhfeidhmionn daltai
ar scoil, ag cur isteach ar a bhfeidhmiocht acaduil agus ar a gcaidrimh shdisialta. Cé go
bhfuil difriochtai céadfacha coitianta i measc daoine ar a bhfuil uathachas, athraionn siad,
ar ndoigh, agus ta sé riachtanach iogaireacht shonrach gach duine aonair a thuiscint chun
cuimsiu céadfach a chur chun cinn.

Is féidir le timpeallachtai priomhshrutha eisiamh céadfach a chruthu. Duirt dalta amhain
a bhfuil uathachas air le Goodall (20183, Ich.7) gur mhothaigh siad ‘dunta isteach’ amhail
is nach raibh siad ‘in ann anald’ mar gheall ar an iomarca daoine agus gur strusmhar an t-
athrd leanunach seomrai ranga. | staidéar eile, chuir daltai néareolaiocha éagsula sios ar
an timpeallacht mar ‘callanach, trina chéile agus ionrach’, ait ‘mearbhall’, go hairithe i
ndorchlai (Birkett et al., 2022, Ich. 4). Bhi ranganna torannacha ina bhfoinse struis fosta.
Mhinigh rannphdirti i staidéar eile gur thaitin an clds sugartha leis mar is féidir le fuaim
‘taisteal it ar bith’ ach sa rang, ‘td an doras dunta, ta na fuinneoga dunta, ta an fhuaim
gafa, ag taisteal timpeall an tseomra... cuireann sé pian air, gortaionn sé mo chluasa i
nddirire agus ansin ni dhéanaim ach béicil agus tagann fearg orm (Birkett et al., 2022,
Ich.5).

Is féidir leis an steiréitiopa nach mbionn daltai ag iarraidh cairde eisiamh agus imeallu a
chruthu fosta. Tuairiscionn go leor daltai a bhfuil uathachas orthu gur féidir le
suiomhanna priomhshrutha, go hairithe iar-bhunscoileanna, a bheith ina dtimpeallachtai
sdisialta casta agus dushlanacha. Is minic a bhionn deacrachtai acu cairdeas a chothd,
tuairiscionn siad go ndéantar bulaiocht orthu, go mbraitheann siad uaigneach agus scoite
amach, agus nach dtuigeann a gcomhghleacaithe agus a muinteoiri uathachas (Horgan et
al., 2023). Duirt ‘Sarah-Jane’, i staidéar ar chairdeas do chailini a bhfuil uathachas orthu i
dTuaisceart Eireann, le taighdeoiri go raibh sé riachtanach cairde a bheith acu chun an
scoil a dhéanamh inmharthana (Goodall & MacKenzie, 2019, Ich.508): ‘Bhraith mé an-
strusmhar, imnioch agus as ait i gconai. Bhraith mé gortaithe nuair a d’eisiaigh “cairde”
mé o bheith pairteach i ngniomhaiocht né nuair a fagadh ar lar mé ... nuair a bhuail siad
lena chéile i ndiaidh am scoile’. Is coitianta a taithi ar scoil (Sedgwick et al., 2019). Is féidir
le hiarrachtai neamhdhiobhalacha chun daltai a bhfuil uathachas orthu a chur ag mothu
go bhfuil siad san direamh an mothu uaignis agus naire a mhéadu, mar a mhinigh Sarah-
Jane: ‘Mar is gnach, ni raibh aon duine agam, agus cuireadh orm péiredil leis an
mhuinteoir.” ‘Bhraith mé chomh beag sin nuair a bhi orm seasamh ansin...Bhi sé uafasach’
(Goodall & MacKenzie, 2019, Ich.508). Is léir é6n taighde go gcuidionn cairde le daltai
néareolaiocha éagsula agus le daltai a bhfuil MLDanna orthu an t-uaigneas a laghdu agus
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go bhfeabhsaionn siad a dtaithi scoile.

Cén chuma ata ar chuimsiu?

Chun cuimsiu céadfach a chur chun cinn, thiocfadh le scoileanna smaoineamh ar lasca
maolaithe a Usaid nd roinnt soilse a mhuchadh, troscan bog a thabhairt isteach agus
seomrai céadfacha a chruthd. Bheadh sé ina chuidiu fosta airionna fuaimiula na
seomrai ranga a bhreathnd agus an uair a bhionn strus ag teacht ar dhaltai a bhfuil
uathachas orthu (Birkett et al., 2022). Is féidir cuimsiu cumarsdide a fheabhsu tri gan
breathnd ar fhoirmeacha cumarsaide i gclrsai uathachais mar rud ‘claonta’,
‘aisteach’, né ‘neamhlabhartha’, né glacadh leis go mbeidh tionchar ag difriochtai
cumarsaide ar a ndul chun cinn oideachais. Cé gur réimse casta é seo, ba mhaith le
daltai go ndéanfadh muinteoiri pdirt a ghlacadh lena modh léirithe is fearr leo,
labhairt go nadurtha, éisteacht leis an méid is mian leis an dalta a chur in iul agus
Usdid tacaiochtai cumarsdide agus riomhairi a spreagadh (Wood, 2020). Is uirlisi,
straitéisi agus oiriunuithe iad tacaiochtai cumarsaide a chuidionn le daoine a bhfuil
uathachas orthu cumarsaid a thuiscint, a chur in iul agus pairt a ghlacadh inti nios
fusa, agus is féidir leo a bheith éagsuil 6 thacai comhshaoil amhail seomrai céadfacha
isle go tacaiochtai amhairc amhail cartai leideanna.

Cé go mbionn deacrachtai ag go leor daltai a bhfuil uathachas orthu cairde a
dhéanamh né go mbionn siad thios le bulaiocht (Horgan et al., 2023), ni chuireann sé
seo as don tabhacht a bhaineann le deiseanna sdisialta a chur ar fail. Molann daltai
grupai leasa piarbhunaithe, faoi stidir muinteoiri, a chruthd timpeall ar chaitheamh
aimsire agus leasanna comhroinnte i dtimpeallacht shabhailte agus struchturtha, ait
ar féidir le daltai bualadh le piarai a bhfuil paisin chomhchosula acu agus cairdeas
brioch a fhorbairt (Saggers, 2015).

Cé gur féidir le hionchais obair ranga agus obair bhaile a bheith strusmhar do go leor
daltai, is minic a bhionn leibhéil struis nios airde ag daltai atd ar an speictream né a
bhfuil MLDanna orthu. Chun seo a mhaold, is féidir go mbeadh sé tairbheach ualai
obair bhaile a laghdu agus spriocdhatai solubtha a chur i bhfeidhm (Goodall, 2018b).
Os rud é gur minic a bhionn constaici dochta idir an scoil agus an baile & gcruthd ag
daltai a bhfuil uathachas orthu, is fearr straitéisi chun bri agus luach na hoibre scoile
a dhéantar sa bhaile a mhiniu (Payne & Swanson, 2022). Léirionn daltai fosta rogha
do thascanna scafall, a sholathraionn tacaiocht bhreise chun tascanna a chriochnu.
Ina theannta sin, ta rochtain ar theicneolaiocht chunta ag cur go moér le cumas na
scribhneoireachta, rud a laghdaionn, mar shampla, an brd a bhaineann le
ldamhscribhneoireacht, rud a ligeann ddéibh dirid ar thascanna a chriochnid go maith
agus in am (Aubineau & Blicharska, 2020; Saggers, 2015). Ba mhaith le daltai fosta go
gcuirfi a dtuairimi san direamh i gcinnti a théann i bhfeidhm orthu, amhail i gcruthu
Pleananna Oideachais Aonair (POAanna) agus Pleananna Foghlama Pearsanta
(PLPanna). In ionad cinnti a dhéanamh gan a rannphairtiocht, is fearr le daltai, nuair
is féidir, oibrid i gcomhar le muinteoiri agus scoileanna chun a chinntit go bhfuil a
dtacaiocht oideachais pearsantaithe da riachtanais (Aubineau & Blicharska, 2020).

Ta oideachas muinteoiri i riachtanais tacaiochta speisialta agus breise riachtanach
agus aithnitear é mar rud a chruthaionn cuimsid. Mar sin féin, ni mér don oideachas
gan cur chuige ‘oireann an cur chuige céanna do gach duine’ a ghlacadh. Ni leor a
bheith néareolaioch éagsuil n6é feasach ar MLD, agus ni leor daltai den sért sin a
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chomhthathu sa scoil ach an oiread. Bionn daltai a bhfuil sainriachtanais oideachais
acu iogair do dhearcthai muinteoiri agus tuairiscionn siad go mbionn constaici
suntasacha foghlama acu, go hairithe i seomrai ranga ina bhfuil easpa eolais abhartha
ag muinteoiri ar a michumas agus ar a néaréagsulacht né nach bhfuil siad sasta tacu
leo (Goodall, 2018b).

Léirionn taighde fosta gur mian le daltai go mbeadh a muinteoiri nios tuisceanai ar a
michumais. Cé nach mian leo go gcaithfi leo ar bhealach difrigil 6na
gcomhghleacaithe, ba mhaith le daltai go nglacfadh muinteoiri modhanna teagaisc
solubtha agus go bhfreastaldidis ar a riachtanais aonair. Ba mhaith leo fosta go n-
éistfeadh muinteoiri leo, go mbeadh meas acu orthu agus go mbeadh meas acu ar a
n-uathulacht, seachas iad a chatagdirid mar chuid de ghripa deacair ar a dtugtar
‘uathachas’, ‘ADHD’ n6 ‘deacrachtai foghlama’, rud a fhéadann a n-indibhidiulacht a
scriosadh agus mothuchain eisiaimh a mhéadu (Cook et al., 2018; Goodall, 20183;
Goodall & MacKenzie, 2019; Horgan et al., 2023).

An rud atd le leas daltai SRO, is le leas gach dalta é.

Do mhoran, ciallaionn cuimsid mothu muintearais, rochtain a fhail ar acmhainni a chuireann ar
chumas daltai rathd, mothd cumas acaduil agus deiseanna a bheith acu cairdeas a dhéanamh. Ta
luach ar an chuimsid. Feabhsaionn sé foghlaim do gach duine, cuireann sé comhionannas,
cothromas agus neamh-idirdhealld chun cinn agus cothaionn sé meas agus comhthathu sdéisialta.
Thiocfadh linn a ra fiu, ag dul ar ais chuig Naoki, go gciallédh cuimsiu a bheith mar chuid de ‘réimeas
na sibhialtachta’.
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Daltai a bhfuil SRO acu — Comparaid Idirnaisiunta

Daniel Muijs

Scoil na nEolaiochtai Séisialta, Oideachais agus Obair Shéisialta, Ollscoil na Banriona, Béal Feirste,
An Riocht Aontaithe

Réamhra

Is fadhb é seo ata ag go leor cérais oideachais go hidirndisiinta nd an méadd mér ar lion
na ndaltai a bhfuil Sainriachtanais Oideachais (SRO) acu, né a aithniodh mar dhaltai a
bhfuil Sainriachtanais Oideachais (SRO) acu. Le deich mbliana anuas, td méadu tagtha ar
lion na ndaltai a rangaitear mar SRO i dTuaisceart Eireann 6 21% go 24%, agus t4 méadu
tagtha ar chéatadan na ndaltai a bhfuil raiteas tugtha déibh 6 4.2% go 5.6% de dhaltai. Is
abhar imni é an treocht seo mar tugann si le fios go bhfuil riachtanais nios moé i measc
leanai agus daoine d6ga agus go gcuireann si saincheisteanna inacmhainneachta i
bhfeidhm do chorais oideachais, mar sin san alt seo déanfaidh mé iarracht dul faoi bhun
na n-uimhreacha beagan, tri fhéachaint ar an phictiur idirndisiinta nios leithne agus go
hairithe, an pictiar Eorpach.

Cursai san Eoraip — Difriochtai méra idir thiortha

Ceann de na habhair iontais a bhionn romhainn agus muid ag féachaint ar dhaltai a
bhfuil SRO acu na na difriochtai méra idirndisiunta idir lion na ndaltai atd ainmnithe
agus SRO acu i dtiortha éagsula. Td comparaidi casta toisc go bhfuil sainmhinithe ar
SRO éagsuil idir thiortha agus nach mbailitear sonrai caighdednacha. Mar sin féin,
nuair a fhéachaimid ar an Riocht Aontaithe, is féidir linn a fheicedil go bhfuil ratai
daltai a bhfuil SRO éagsuil 6 9.5% de dhaltai sa Bhreatain Bheag go 40% in Albain.

Forleithne SEN i Sasana, sa Bhreatain Bheag, in Albain agus i dTuaisceart Eireann 2

Tir Bearta Forleithne| Bliain Notai
(%)

Sasana SRO (Tacaiocht 19.6 2024/25 | Plean EHC 5.3%; Tacaiocht SRO
EHCP né SRO) 14.2%

An Bhreatain | ALN né SRO 9.5 2024/25 | Aistrii 6 SRO go ALN

Bheag

Albain Tacaiocht Bhreise 40 2024/25 | Airitear sa chatagdir leathan aon
don Fhoghlaim riachtanas tacaiochta breise a
(ASL) shainaithnitear

Tuaisceart SRO (gach céim) 20 2024/25 | 8% le raiteas; 12% gan raiteas

Eireann

2Data for this table come from https://explore-education-statistics.service.gov.uk/find-statistics/special-
educational-needs-in-england/2024-25?utm_source=chatgpt.com; https://www.gov.wales/schools-

census-results-january-2025-html?utm source=chatgpt.com; https://audit.scot/uploads/2025-

02/briefing 250227 additional support for learning.pdf?utm source=chatgpt.com;

https://www.education-ni.gov.uk/sites/default/files/2025-

08/Special%20Educational%20Needs%20202425.pdf
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Feicimid cas mar seo nuair a fhéachaimid air ar bhonn idirndisiunta. Cé nach bhfoilsionn
Eire céataddn bliantuil SRO, bunaithe ar anailis 6n Instititid um Thaighde Eacnamaiochta
agus Saisialta (ESRI)/an Chombhairle Naisiiinta um Oideachas Speisialta (NCSE) ar shonrai
Growing Up in Ireland, meastar go raibh leitheadulacht do 2024 ag 25% (Banks & McCoy,
2011). San Eoraip, déanann “rata aitheantais SRO” na Gniomhaireachta Eorpai um
Staidreamh ar Oideachas Cuimsitheach (EASIE) céatadan na bhfoghlaimeoiri uile a
aithnitear go foirmiuil mar dhaoine a bhfuil sainriachtanais oideachais acu laistigh de
shuiomhanna oideachais aitheanta a thomhas. Is gndch go léirionn an tomhas seo
leitheadulacht nios isle nd tomhais na Riochta Aontaithe, agus Albain anseo ratailte ag
25% (cé gurb é seo an leibhéal is airde fds in EASIE). Ta an leitheadulacht is isle ag an
tSualainn ag 1%.

Cursai san Eoraip — ardu i bhforleithne SRO

Ceist mhor eile is ea an méadu atd tagtha ar na huimhreacha ar fud tiortha le blianta
beaga anuas. D’ardaigh lion na bpdisti a bhfuil raiteas SRO acu i dTuaisceart Eireann 51%
(6 17,837 go 29,499) idir 2017 agus 2024, cé gur athraigh na catagdiri agus na ndsanna
imeachta taifeadta faoi dho sa tréimhse seo. | Sasana, ta lion na ndaltai a bhfuil Plean
Oideachais, Sldinte agus Cudraim (EHCP) acu dubailte 6 2016, agus td méadu thart ar 29.5%
tagtha ar lion na ndaltai a bhfuil Tacaiocht SRO acu 6 34% go 40% idir 2022 agus 2024.

Ar fud na hEorpa, ta cion na ndaltai a aithniodh go foirmidil agus SRO né riachtanais
foghlama bhreise acu ag ardu le deich mbliana anuas, cé go bhfuil éagsulacht mhériscdla
an mhéadaithe agus sna céatadain chruinne mar gheall ar chérais naisiinta agus
modheolaiochtai sonrai éagsula. Léirionn sonrai EASIE, afach, méaduithe i mbeagnach
gach tir a thuairiscigh a gcuid sonrai go comhsheasmhach. (https://www.european-
agency.org/activities/data/data-tables-background-information).

Cad chuige a bhfuil difear chomh mor sin sa lion idir na tiortha?

Is é an chéad chuis leis an éagothroime idir thiortha na go bhfuil an prdéiseas chun
SRO a aithint agus a rangu an-athraitheach 6 thir go tir agus fid taobh istigh den
réigiun.

T4 difriocht mhor idir creatlacha beartais naisiinta agus cérais aicmithe. Usdideann
roinnt tiortha, amhail Albain, sainmhinithe leathana, bunaithe ar riachtanais a
chuimsionn réimse leathan de dheacrachtai foghlama, iompraiochta agus sdisialta.
Cuireann cinn eile, amhail an Spdinn agus an tSualainn, srian le SRO do mhichumais a
ndearnadh diagndis leighis orthu (Bossaert et al., 2015). Athraionn laithreacht né
easpa pleananna reachtula (amhail Pleananna Oideachais, Sldinte agus Curaim, Raitis
né Pleananna Tacaiochta Comhordaithe) agus na critéir chun rochtain a fhail ar
thacaiocht bhreise go mér, rud a mbionn tionchar acu ar lion agus ar phréifil na
ndaltai a ainmnitear mar dhaltai a bhfuil SRO acu (Lamb, 2019; NAO, 2024). |
gcomhthéacsanna dirithe, is iad na muinteoiri na priomh-gheatdiri, ag baint Usdide as
breithidnais shuibiachtidla agus measunuithe ranga. | gcomhthéacsanna eile, bionn
rol larnach ag foirne ildisciplineacha né ag gairmithe leighis. San Fhionlainn, mar
shampla, leanann an t-aitheantas samhail sraitheanna tacaiochta (gineardlta = dian
- tacaiocht speisialta). Cuireann muinteoiri tus le tacaiocht bunaithe ar
bhreathndireacht ranga, ni ar dhiagnais leighis.
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| gcodarsnacht leis sin, sa Ghearmain, ni mér do ghairmithe oideachais speisialta agus
do Sheirbhisi Siceolaiochta measind a dhéanamh ar chatagéiri SRO
(Forderschwerpunkte); go seachtrach a dhéantar moltai maidir le socrichan.

T4 sé seo tabhachtach, toisc go meastar uaireanta gur tréithe seasta agus nadurtha
iad SROanna den duine. Nil sé sin fior ach go pairteach, afach. Ar nddigh, ta SROanna
fior. Nil aon cheist ach go bhfuil deacrachtai urlabhra agus teanga, ADHD né go bhfuil
siad ar an speictream uathachais ag leanai, chun roinnt samplai a thabhairt. Ach is
minic nach mbionn teorainneacha SRO chomh soiléir céanna, agus bionn lipéid ar nés
neamhoird imni né deacrachtai mothuchdnacha agus iompraiochta ar speictream a
chuimsionn réimse riachtanas, agus ni fhéadfadh go leor acu a bheith lasmuigh den
athru laistigh den daonra ginearalta daltai (Banks et al., 2012).

D’fhéadfadh cuis eile leis na difriochtai idir thiortha a bheith i dtréithe
socheacnamaiocha sonracha an daonra. Is ddichi go n-ainmneofar daltai ¢ chulrai
isealioncaim, iad siud atd inchdilithe do bhéili scoile saor in aisce agus iad siud ata ag
freastal ar scoileanna i gceantair dhiothacha mar dhaltai a bhfuil SENanna acu (McCoy
et al., 2020; Keating et al., 2025; Strand & Lindsay, 2008). D’fhéadfadh tionchar a
bheith aige seo ar Thuaisceart Eireann, toisc go bhfuil leitheadtlacht na
bochtaineachta leanai ag thart ar 26% anseo nios airde na sa Riocht Aontaithe (24%)
agus in Eirinn (22%) (Eurostat, 2025; CSO, 2025). D’fhéadfadh tionchar leantnach na
dTriobldéidi tri thrama idirghldine tionchar a imirt ar leitheadulacht i dTuaisceart
Eireann fosta (Purdy et al., 2021)..

Cad chuige ar thainig méadu ar an lion?

Ta roinnt cliseanna féideartha ann fosta leis an mhéadu ar fhorleithne SRO. Ta siad seo
substainteach agus bunaithe ar bheartas/solathar araon. Ar dtus, leagann go leor staidéar
béim ar rdl feasachta nios mé agus cleachtais scagthdastala feabhsaithe i measc oideoiri,
tuismitheoiri agus gairmithe sldinte. De réir mar a leathnaigh eolas ar dhifriochtai
néarfhorbartha amhail uathachas né ADHD, agus de réir mar a chuir beartais oideachais
chuimsitheacha béim ar aithint luath, ta nios mé leanai & n-aithint go foirmiudil mar leanai
a bhfuil riachtanais bhreise acu (Fudge, Schormans & Wilton, 2021; Lindsay et al., 2020).
Ta sé seo ag teacht le fianaise idirnaisiunta a léirionn go minic go rianaionn méaduithe ar
dhiagndis eolas agus oilitint ghairmiuil seachas athruithe i sldinte an daonra.

Ar an dara dul sios, is cuid de thoradh ar shainmhinithe diagndiseacha agus dlithidla nios
leithne ar riachtanas atd méaduithe ar fhorleithne. | roinnt tiortha, lena n-airitear Sasana,
Albain agus an Fhionlainn, cuimsionn na critéir chun daltai a bhfuil tacaiocht bhreise de
dhith orthu a aithint sraith nios leithne deacrachtai foghlama agus soch-mhothidchanacha
anois (Allan & Harwood, 2022; Graham & Jahnukainen, 2011). Mar thoradh air sin, is
ddichi anois go measfar leanai a measadh roimhe seo a bheith “lag-ghndéthachtalach” né
“dushlanach 6 thaobh iompraiochta de” mar leanai a thagann faoi chatagdiri SRO.

Ar an tria dul sios, d’fhéadfadh rdél a bheith ag athruithe sdisialta agus comhshaoil nios
leithne. Ta taighde ar fud comhthéacsanna naisiunta i ndiaidh méadu ar aithint SRO a
cheangal le brunna méadaithe, deacrachtai slainte meabhrach méadaithe i measc daoine
6ga agus cur isteach iar-phaindéimeach ar scolaiocht agus ar chobhsaiocht teaghlaigh
(Eivers et al., 2023; Loades et al., 2020).
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Ar deireadh, bionn tionchar ag dreasachtai struchturacha agus beartais ar
fhorleithne. | gcérais ina bhfuil rochtain ar thacaiocht bhreise foghlama, maoiniu né
solathar speisialaithe ag brath ar dhiagndis fhoirmiuil né ar phlean reachtil,
d’fhéadfadh teaghlaigh agus scoileanna a bheith nios spreagtha chun sainaithint
fhoirmiuil a shaothrd (McCoy, Banks, & Shevlin, 2012; Madriaga, 2018). Ta sé seo
doiciméadaithe go maith i Sasana, ait a bhfuil méadud suntasach tagtha ar lion na
bPleananna Oideachais, Sldinte agus Curaim (EHCPanna) (An Oifig Iniuchdéireachta
Naisiunta, 2024) agus ait a bhfuil forleithne SRO taifeadta munlaithe ni hamhain ag
riachtanais leanai ach ag na coinniollacha riarachain faoina n-aithnitear na riachtanais
sin.

Le chéile, tugann na tosca seo le fios gur cheart méaduithe ar fhorleithne SRO a
[éirmhinid go curamach: léirionn siad cdrais tomhais agus tacaiochta ata ag athru
agus tuiscint mhéadaithe ar SRO chomh maith le hathruithe i bpréifili forbartha
leanai.

An lion a laghdu — lipéadu agus tacaiocht

Is dushldan mér don chdras oideachais é lion méadaitheach na ndaltai a aithnitear mar
dhaltai a bhfuil sainriachtanais oideachais acu. Tugann an méid thuas le fios nach
feiniméan organach go hiomldn é, afach, ach go bhfuil sé nasctha le beartas agus
cleachtas agus da bhri sin, ar a laghad go pointe airithe, inathraithe. Mar sin, cad is féidir
linn a dhéanamh? Ni aidhm inti féin é lion na ndaltai a bhfuil sainriachtanais oideachais
acu a laghdu, ach lion na ndaltai a bhfuil a riachtanais ag dul i méid go dti an pointe go
dteastaionn sainaithint fhoirmidil sainriachtanas uathu a laghdu tri thacaiocht luath, dea-

chailiocht teagaisc, timpeallachtai cuimsitheacha agus laghdu bochtaineachta a
fheabhsu.

Ceann de na cinedlacha cur chuige is éifeachtai na feabhas a chur ar chailiocht na
hidirghabhala luaithe agus an teagaisc sa seomra ranga. Léirionn fianaise 6 thaighde
litearthachta agus forbartha teanga, mar shampla, nuair a sholdathraionn scoileanna
tacaiocht luath struchturtha, amhail teagasc léitheoireachta ardchaighdedin ata bunaithe
ar an eolaiocht, idirghabhdil luath litearthachta agus teagasc follasach teanga, go mbionn
nios U leanai a dteastaionn solathar spriocdhirithe né speisialaithe uathu nios déanai
(Snow, 2020; Wanzek & Vaughn, 2007). Tugann sé seo le fios gur féidir le teagasc
ardchaighdedin agus tacaiocht luath éifeacht choisctheach a bheith acu ar mhéadd
sainriachtanas. Td rdl rithabhachtach ag oilidint muinteoiri fosta. Nuair a bhionn an
mhuinin agus na huirlisi ag muinteoiri chun freagairt do riachtanais éagsula laistigh den
seomra ranga, ni atreoraitear nios |0 paisti le haghaidh measunu foirmiuil. (Florian &
Black-Hawkins, 2011; Lindsay, 2020).

Os rud é go bhfuil baint ag sainaithint SRO le mibhuntdiste sdisialta agus eacnamaioch
nios leithne, is féidir le laghdud ar an neamhionannas socheacnamaioch agus feabhas a
chur ar na coinniollacha nios leithne ina bhfasann paisti anios, tri thacaiocht teaghlaigh,
mar shampla, cuidiu le lion na ndaltai a shroicheann tairseacha foirmiula riachtanais a
laghdu. Ni leigheas uile-ioc é seo, toisc go bhfuil an fas i SRO i ndiaidh dul thar aon fhas i
neamhionannas sdisialta le blianta beaga anuas, ach ta an comhghaol idir SRO agus cllra
soisialta soiléir ar fud tiortha (Hutchinson, et al., 2021; Lenkeit et al., 2022; Kvande et al,,
2017).
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Ta sé léirithe go laghdaionn seirbhisi sldinte meabhrach atd bunaithe ar scoileanna,
ambhail comhairleoireacht, tacaiocht thréadach agus cur chuige ata bunaithe ar thrdma,
atreoruithe foirmidla tri dhul i ngleic le deacrachtai sula n-éirionn siad nios measa (Loades
et al., 2020).

Ta gnéithe den bheartas aitheantais ann fosta ar féidir aghaidh a thabhairt orthu. Is gnach
go mbionn brinna suas ar ratai aitheantais ag cdrais nach ndighlasailtear acmhainni ach
tri dhoiciméadu foirmiuil, amhail Pleananna Oideachais, Sldinte agus Curaim i Sasana (An
Oifig Iniuchdireachta Naisiunta, 2024).

Is cds-staidéar suimitil ar an dara ceann é an Bhreatain Bheag. Ar nés Thuaisceart Eireann,
bhi rata daltai a aithniodh mar SRO 22.6% sa Bhreatain Bheag in 2018. Faoi 2025, bhi sé
seo tite go 9.5%, contrartha leis an treocht idirnaisiinta agus leis an treocht i Sasana, in
Albain agus i dTuaisceart Eireann.

Ba é an chuis leis an laghdu seo na tabhairt isteach Acht na Riachtanas Foghlama Breise
agus an Bhinse Oideachais (an Bhreatain Bheag) 2018 (ALNET) agus an Céd Riachtanas
Foghlama Breise (ALN) a ghabhann leis. Thainig an tAcht in ionad na gcéras Sainriachtanas
Oideachais (SRO) agus Deacrachtai Foghlama agus Michumais (LDD) roimhe seo le cur
chuige aonair, aontaithe a bhaineann le gach leanbh agus duine 6g idir 0 agus 25 bliain
d'aois. In ionad catagdiri agus proisis éagsula a uUsaid ag brath ar aois ndé suiomh
oideachais an fhoghlaimeora, déantar cur sios anois ar gach foghlaimeoir a bhfuil
tacaiocht bhreise de dhith orthu mar dhuine a bhfuil Riachtanais Foghlama Breise (ALN)
acu.

Ta an Plean Forbartha Aonair (PDP) larnach don chdras nua seo. Cuireann an PDP raitis
SRO, Gniomhaiocht Scoile agus Gniomhaiocht Scoile Plus in ionad na bhfoghlaimeoiri a
bhfuil ALN orthu, rud a chiallaionn go dtacaitear le gach foghlaimeoir a bhfuil ALN aige tri
dhoiciméad pleandla reachtluil amhain. Leagtar amach sa PDP riachtanais an
fhoghlaimeora agus an Soldathar Foghlama Breise (ALP) ata riachtanach chun cuidiu leo
dul chun cinn. Ni mér é a athbhreithnid uair sa bhliain ar a laghad chun a chinntiu go
leanann sé de riachtanais agus mianta an fhoghlaimeora a léiriu.

Faoi ALNET agus an Cod a ghabhann leis, ni mheastar ALN a bheith ag foghlaimeoir ach
amhain ma éilionn a ndeacrachtai foghlama né a michumas soldthar foghlama breise
(thar an mhéid ata ar fail i suiomhanna priomhshrutha). Leagann an Céd béim ar an fhiric,
mas féidir freastal ar riachtanas foghlaimeora tri theagasc uilioch ardchaighdedin,
tacaiocht dhifredilte né idirghabhalacha spriocdhirithe gearrthéarmacha, nach ga gur ALN
é sin ann féin (Estyn, 2023).

Mar thoradh air sin, ni aithnitear roinnt foghlaimeoiri a catagdiriodh roimhe seo mar SRO
(go hairithe iad siud a bhfuil riachtanais tacaiochta nios éadroime nd gearrthéarmacha
acu) a thuilleadh faoi chlar ALN toisc gur féidir a gcuid riachtanas a chomhlionadh anois,
i bprionsabal, laistigh de sholathar priomhshrutha cuimsitheach. Ta tionchar anuas ag an
fhocas seo ar cibé an gcomhlionann an tacaiocht bhreise an tairseach reachtuil le
haghaidh ALP ar na huimhreacha.
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Achoimre agus concluidi

Leagann an pdipéar béim ar mhéadu suntasach i lion na ndaltai a aithnitear mar
dhaltai a bhfuil sainriachtanais oideachais (SRO) acu ar fud na Riochta Aontaithe agus
go hidirnaisiunta. Mar sin féin, léirionn sé nach féidir na figitiri méadaitheacha seo a
[éirmhinid mar mhéadu simpli ar mhiniciocht bhundsach na riachtanas. Ina ait sin,
léirionn siad, ar a laghad i bpairt, difriochtai sa déigh a sainmhinionn, a rangaionn
agus a bhfreagraionn tiortha do dheacrachtai foghlama, forbartha agus soéisialta-
mhothuchanacha. Mar shampla, gabhann creat leathan Tacaiochta Breise don
Fhoghlaim (ASL) na hAlban réimse leathan riachtanas agus da bhri sin t3
leitheadulacht taifeadta i bhfad nios airde aige na an tSualainn, ait a sainmhinitear
SRO go cung mar mhichumas a ndearnadh diagndis leighis air.

Ta feasacht nios md ar riochtai néarfhorbartha, critéir dhiagndiseacha agus
oideachais nios leithne, deacrachtai sldainte meabhrach méadaithe i measc leanai
agus déagdiri agus brunna iar-phaindéimeacha i ndiaidh cur le haitheantas nios mé
agus riachtanas taifeadta. Ina theannta sin, ta patrun sdisialta ag baint le sainaithint
SRO: is ddichi go rangaitear daltai 6 chulrai faoi mhibhuntdiste mar dhaltai a bhfuil
SRO acu, rud a léirionn éifeachtai na bochtaineachta, an struis agus rochtain
laghdaithe ar thacaiocht luath (McCoy, Banks & Shevlin, 2012; Brown, McCoy &
Banks, 2021).

Le chéile, tugann an fhianaise le fios gur cheart SRO a thuiscint mar léirid ar
riachtanais leanai agus ar struchtur na gcéras oideachais agus leasa araon. Is gnach
go mbionn claonadh ag cérais a cheanglaionn rochtain ar acmhainni le diagndis
fhoirmidil an sainaithint a bhru suas, go hairithe nuair nach dtosaionn an tacaiocht
sin ach ag leibhéil nios airde sainaitheanta. Os a choinne sin, is |0 an seans go
ndéanfaidh cérais a sholathraionn tacaiocht bunaithe ar riachtanas gan catagéiriu a
cheangal daltai a ardu isteach i bprdisis reachtula.

Mar thoradh air sin, ta cuig phriomh-mholadh agam:

1. Tacaiocht luath agus uilioch a neartu, go hairithe i dteanga, litearthacht agus
rialdil mhothudchdnach. Laghdaionn idirghabhail luath ardchaighdeain dul chun
cinn nios déanai i dtreo conairi SRO.

2. Infheistiocht a dhéanamh i bhfoghlaim ghairmiuil muainteoiri agus in
oideolaiocht ata bunaithe ar fhianaise

3. Rochtain ar thacaiocht a cheadu gan diagnéis fhoirmiuil a bheith
riachtanach, ag laghdu dreasachtai riarachain a chuireann borradh faoi ratai
aitheantais.

4. Aghaidh a thabhairt ar thiomanaithe socheacnamaiocha riachtanais tri
bhochtaineacht leanai a laghdu agus seirbhisi tacaiochta teaghlaigh a
neartu.

5. Tacaiocht slainte mheabhrach a leabu i scoileanna, ag cinntiu go
dtugtar aghaidh ar dheacrachtai mothuchanacha agus iompraiochta sula
ndéantar iad a aicmiu mar shainriachtanais oideachais (SRO).
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AG TACU LE FOGHLAIMEOIRIi A BHFUIL SAINRIACHTANAIS OIDEACHAIS ACU:
AN DOIGH AGUS AN FATH AR FEIDIR LE TEICNEOLAIOCHTAI DIGITEACHA,
LENA N-AIRITEAR INTLEACHT SHAORGA GHINIUNACH A BHEITH MAR
CHUIDIU.

John Andersen*., Don Passey **. and Samuel Taggart™*.

* An Scoil Oideachais, Ollscoil Uladh. ** Scoil na nEolaiochtai Sdisialta, Ollscoil Lancaster

Réamhra

Is é an chéad chuspdir beartais de chuid Roinn Oideachais Thuaisceart Eireann maidir
le sainriachtanais oideachais (SRO) nad go bhféadfaidh scoileanna freastal ar
riachtanais daltai le SRO agus go dtacaitear le muinteoiri agus le foireann tacaiochta
chun idirghabhalacha atd dirithe ar an leanbh, éifeachtach agus bunaithe ar
fhianaise a chur i bhfeidhm (An Roinn Oideachais, 2025). Pléann an paipéar seo roinnt
cleachtas sonrach ata dirithe ar an leanbh, éifeachtach agus bunaithe ar fhianaise i
nglacadh agus in Usaid teicneolaiochtai digiteacha, lena n-airitear intleacht shaorga
ghiniunach (GenAl), chun tacu le daoine 6ga i scoileanna speisialta (7,462 i
dTuaisceart Eireann in 2025) i réimsi na cumarsaide agus na hidirghniomhaiochta, na
cognaiochta agus na foghlama, na deacrachtai sldinte sdisialta, mothuchanacha agus
meabhrach agus na riachtanas céadfacha agus/nd fisiciula. Cé nach mbeidh
sainriachtanais iolracha a chuirtear i lathair sna samplai anseo le fdil i ngach scoil,
d'fhéadfai teacht ar ghnéithe sonracha agus da bhri sin d'fhéadfadh siad a bheith
abhartha chun tacu le cuimsiu foghlaimeoiri le sainriachtanais i seomrai ranga
priomhshrutha (58,211 i dTuaisceart Eireann in 2025) agus i soldthar speisialaithe i
scoileanna priomhshrutha (4,559 i dTuaisceart Eireann in 2025)3.

Le hoidhreacht triocha cuig bliana d’infreastruchtur Teicneolaiochta Faisnéise agus
Cumarsaide (TFC) ata bainistithe go larnach agus a sholdthraionn seirbhisi TFC cothroma
i ngach bunscoil, iar-bhunscoil agus scoil speisialta (Passey, 2024), agus pioldtaiocht uirlisi
GenAl do scoileanna (Taggart & Roulston, 2025), is talamh torthuil é Tuaisceart Eireann
do chleachtais nualacha teacht chun cinn, a roinnt agus a aithris, go hairithe i gcomparaid
le cleachtais i ndlinsi eile.

Ag eascairt as athbhreithnid neamhspleach le déanai ar an oideachas i dTuaisceart
Eireann (Athbhreithnit Neamhspleach ar Oideachas, 2023), ta athbhreithniu ¢ thus go
deireadh ar an churaclam agus ar an measunu (Crehan, 2025) ar siul agus ta clar oibre
athchoirithe SRO foilsithe (An Roinn Oideachais, ibid). Ag an am céanna, td spéis i gcur i
bhfeidhm phrionsabail an Dearaidh Uilioch don Fhoghlaim chun tacd le foghlaimeoiri
(CAST, 2025) ag mealladh rannphairtiocht grupa de mhuinteoiri atd ag fas.

Taighde idirnaisiunta ar usaid GenAl le haghaidh sainriachtanas agus
riachtanais bhreise

Ta méadu ag teacht ar lion na bhfoghlaimeoiri a bhfuil riachtanais bhreise né speisialta acu
(Whitford, 2025). Sa chomhthéacs seo, aithnionn taighde le déanai (Whitford, 2025) cinedlacha de
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3 Data in this paragraph from: Special Educational Needs/Disability Reform Agenda, Department of Education (2025).
https://www.education-ni.gov.uk/publications/sen-reform-agenda

GenAl a tuairisciodh a thacaionn le foghlaimeoiri a bhfuil riachtanais bhreise acu. Chun
tacu le michumas minluaile, usaideadh gineaddir téacs-go-hiomha chun abhar a chruthu
6 smaointe; i gcas imni no struis, thairg cuntdir bota comhra comhairle agus thacaigh sé
le plé pearsanta; i gcds neamhord speictrim uathachais, thacaigh abhatdr né rébat
daonnach le scileanna sdisialta agus comhra; i gcas neamhord easnaimh airde agus
hipearghniomhaiochta, chuidigh bainisteoir tascanna le cinamh Al le pleananna agus
fradmai ama a fhorbairt le haghaidh gniomhaiochta; i gcds lagl amhairc, thacaigh cuntéir
bota comhra le comhra, chruthaigh sé dbhar, chuir sé sios ar iomhdnna agus chuidigh sé
le profléamh, agus chruthaigh gineaddir urlabhra-go-téacs téacs 6 urlabhra; déibh siud a
bhfuil Béarla mar theanga bhreise acu, thacaigh cuntéir bota comhra le comhrd, d’aistrigh
sé on Bhéarla agus go Béarla, chuir sé achoimri ar fail chomh maith le tacu le gramadach
agus struchtudr abairti; agus i gcas disléicse, rinne cuntdir bota comhrd achoimre ar théacs,
chomh maith le hathbhreithnit a dhéanambh ar earraidi gramadai, litrithe agus ar leibhéal
focal.

Ach cé go léirionn athbhreithnithe litriochta eile torthai dearfacha, tugtar aird ar
roinnt dbhair imni. Fuair Wang, Tlili, Khribi, Lo agus Huang (2025), 6 athbhreithniu ar
staidéir, gur dhirigh formhdr na staidéar ar uUsdidi GenAl a thacaigh le mothidchan
agus aird tri ghniomhaiochtai idirghabhala, gur Usaideadh GenAl go coitianta mar
chuntdir oideolaioch, nach raibh tdbhacht staitistitil dhearfach soiléir agus gur
ardaiodh imni faoi ghnéithe eiticiula, innidlachta agus teicniula. | gcomhthéacs usaidi
GenAl chun tacu le mic léinn néareolaiocha éagsula, chinn Ronksley-Pavia, Nguyen,
Wheeley, Rose, Neumann, Bigum, agus Neumann (2025) éna n-athbhreithniu
litriochta go raibh an méid seo a leanas i gceist le GenAl... “potential to provide real-
time, personalised support for students as well as reducing administrative burdens for
educators. However, notable concerns emerged regarding information accuracy,
over-reliance on GenAl, privacy considerations and the need for human oversight”
(Ich.1).

Measunu ar shamplai in Usdid GenAl i scoileanna speisialta
Thuaisceart Eireann.

| dTuaisceart Eireann, ta scoileanna speisialta ag baint Usaide as GenAl ar bhealach
nualach chun tacu le foghlaimeoiri a bhfuil riachtanais bhreise né speisialta acu. Sna hailt
seo a leanas (i) déantar achoimre ar chasanna Usaide a eascraionn as meastodireacht ar
thionscadal cruthunais choincheapa, agus (ii) |éiritear fianaise Usdide 6 scoil speisialta
amhdin. T4 naisc chuig roinnt cds-staidéir fise ag gabhail leis an da chuid.

Tionscadal Cruthunas Coincheapa GenAl de chuid Udards Oideachais Thuaisceart Eireann

Bhunaigh clar Réitigh Faisnéise Oideachais (EdIS) an Udarais Oideachais (EA) dha
thionscadal “cruthinas coincheapa” GenAl, le tacaiocht Microsoft 4 (MS) agus Google®,
inar fhorbair 194 rannphairti, i ngach cineal scoile, 1,220 ‘cas Usaide’ i ngnéithe den
oideachas i scoileanna, 6 riarachan go curaclam, rud a shabhail mean de idir 10 agus
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4https://www.youtube.com/watch?v=508 fpCya40&list=PLiluTszfwwMIfO-AFOEsmJI22A3RgWd50
5 https://www.youtube.com/watch?v=o0ouEQqwigWw

12 uair an chloig in ualach oibre muinteoiri in aghaidh an rannphairti in aghaidh na
seachtaine.

Léirigh meastodireacht neamhspleach Taggart agus Roulston (2025) go raibh roinnt muinteoiri
a bhi ag baint Usaide as MS Copilot ag tuairiscid méaduithe ar Usdid GenAl chun tacu le
foghlaimeoiri le sainriachtanais. Go hadirithe, mhuin formhdér na rannphairtithe sa staidéar
seo sa scolaiocht phriomhshrutha, agus gan ach 3.2% de na freagrdiri ag obair i
gcomhthéacsanna scoile speisialta.

Thuairiscigh rannphairtithe sa staidéar seo méadu 12.6% ar Usdid sheachtainidil GenAl chun
tacu le foghlaimeoiri SRO, agus ratdil 90% de na freagréiri an tionchar ar SRO mar
thairbheach/an-tairbheach. Tuairisciodh an déigh a raibh GenAl ag feabhsu foghlama tri, mar
shampla, measunuithe oiriinaitheacha agus cruthd dbhair nudlach do riachtanais aonair, ag
feabhsu inrochtaineachta agus ag laghdu éagothromaiochtai i dtaithi oideachais do leanai a
bhfuil SRO acu.

Rinne rannphairtithe 6 réimse comhthéacsanna catagdirii ar chasanna Usaide le bheith
tioncharach ar fhoghlaimeoiri le sainriachtanais oideachais. Thuairiscigh muinteoiri go raibh
MS Copilot thar a bheith luachmhar chun faisnéis chasta a shintéisil, achoimri gonta a
thairgeadh do chomhghleacaithe agus acmhainni spriocdhirithe a ghinidint. | measc na
bhfeidhmeanna a tuairisciodh bhi tuarascalacha ilghniomhaireachta a chomhdhlidthu i
bhformaidi pointe urchair inrochtana do mhuinteoiri dbhair, pleananna ceachta a oiriunu do
fhoghlaimeoiri a bhfuil riachtanais foghlama shonracha acu agus abhair ar nds scéalta
sdisialta agus measunuithe riosca a thairgeadh. Rinne roinnt baill foirne a bhi pairteach i
mbainistil idirghabhdlacha SRO cur sios fosta ar Usaid MS Copilot chun tacu le prdisis
fhoirmidla, mar shampla tri litreacha achomhairc a dhréachtu né tri phleananna oideachais
aonair a athfhoclaiocht chun soiléireacht a fheabhsu. Tacaionn an coigilteas ama ar
thascanna riarachain le mdinteoiri agus scaoileann sé a gcuid ama chun dirid nios moé ar
riachtanais a chomhlionadh sa seomra ranga.

| gcodarsnacht leis sin, ba mhinic a bhi Google Gemini bainteach le hoiriund agus
inrochtaineacht bunaithe ar an seomra ranga. Leag muinteoiri béim ar Usaidi ar nés bileoga
oibre difredilte a thairgeadh, abhair léitheoireachta pearsantaithe a ghinidint, acmhainni
datheangacha no simplithe a chruthd agus dbhar a oiridnu i bhformaidi fuaime né amhairc.
Baineadh Usaid as feidhmiulacht guth-go-téacs le linn cruinnithe SRO fosta, agus Usaideadh
Google Gemini ina dhiaidh sin chun na nétai a struchturu i bpleananna inghniomhaithe.
Thuairiscigh roinnt muinteoiri gur Usaid siad Google Gemini chun acmhainni baile-scoile a
fhorbairt atd ailinithe le tuairimi tuairisce nd spriocanna sonracha do fhoghlaimeoiri.

Trid is trid, tugann cuntais mhuinteoiri le fios gur Usaideadh MS Copilot den chuid is mé chun
doiciméadacht ghairmiuil a dhriogadh i dtorthai soiléire, inghniomhaithe, agus go raibh
Google Gemini nasctha go dluth le hoiriinu ilmhddach seomra ranga agus comhthathu le
hardain chomhoibriocha ar nds Google Classroom.

Duaiseanna Sdrmhaitheasa TFC Scoileanna Thuaisceart Eireann
Bunaithe in 2015, déanann scoileanna iarratas ar ghradaim iomaiocha bliantula i gcoinne
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critéir bhreithidnais agus ruibric scérdla. Déanann cuigear breithitna measunu
neamhspleach ar iontralacha 2,000 focal agus, tar éis na scéir a chomhcheangal,
roghnaionn siad thart ar 15 de na hiontrdlacha is airde scér le cuairt a thabhairt orthu
(thart ar 20% de na hiontralacha) chun fianaise ar fheabhas in Usdid teicneolaiochtai
digiteacha a mheas agus, ina n-aonar aris, chun gach scoil a athscordil chun iontralacha
ardmholta agus iontralacha deiridh a roghnd. De ghnath, déanann cuig scoil speisialta
iarratas gach bliain (13% de na 39 scoil speisialta go léir). Thainig feidhmiu GenAl chun cinn
in iontralacha in 2025.

Scoil Speisialta Clifton, faighteoir Ghradaim Sarmhaitheasa TFC i gceann dha bhliain
(Smith & Andersen, 2024, 2025), freastalaionn si ar fhoghlaimeoiri idir 3 agus 19 bliain
d'aois a bhfuil réimse leathan de dheacrachtai foghlama tromchudiseacha agus
doimhne acu. Bionn idirghniomhaiochtai casta riachtanas leighis agus cumarsaid
bhéil theoranta ag go leor acu, rud a éilionn tacaiocht shuntasach chun freastal ar a
riachtanais iomldnaiocha. Léirionn an scoil cleachtas eiseamldireach i gcur i bhfeidhm
GenAl, d’fhoghlaimeoiri nach mbeadh aon mhodh traidisiinta acu chun iad féin a
chur in idl murach sin, ag tabhairt "guth agus roghanna araon d’fhoghlaimeoiri"
(Smith & Andersen, 2025, alt 4.2.4). T4 sé mar aidhm ag na muinteoiri cumarsaid
mothuchdn, smaointe agus tuairimi na bhfoghlaimeoiri a shaibhrid tri ealain
dhigiteach agus ceol, ag léiriu conas is féidir le teicneolaiocht, nuair a chuirtear i
bhfeidhm i le ciram agus le cuspdir, acmhainneacht a scaoileadh saor agus guth an
fhoghlaimeora a mhéadu.

Cuireann na muinteoiri GenAl i bhfeidhm chun tascanna riarachain agus coimeadta
taifead a shruthlinid, ag scaoileadh am luachmhar chun measunuithe riachtanais
chuimsitheacha, aonair a fhorbairt. Cuidionn na measunuithe seo, a cruthaiodh i
gcomhar le foireann agus le tuismitheoiri, lena aithint cd bhféadfadh an tionchar is
suntasai a bheith ag teicneolaiochtai digiteacha agus ag cur i bhfeidhm GenAl ar gach
foghlaimeoir aonair.

| gcas foghlaimeoiri a bhfuil deacrachtai foghlama doimhne agus iolracha acu, agus
nach bhfuil méran acu ag labhairt, ta bealai nua cumarsaide agus cruthaitheachta
oscailte ag feidhmchlair GenAl. Go stairiuil, bhi cdnamh ‘1dimh ar 1dimh’ ag teastail
chun saothar ealaine a chruthud, agus is minic nach raibh rochtain ar cheol a
dhéanamh. Anois, tri theicneolaiocht sul-fhéachana agus rianaithe coirp, scailedin
tadhaill agus uirlisi GenAl a chomhcheangal, is féidir le foghlaimeoiri idirghniomhu le
habhar digiteach ag baint Usdide as a suile agus a ngluaiseachtai. Is féidir leo, mar
shampla, roghanna a chur in idl, roghanna a dhéanamh maidir le focail agus rudai,
dathanna, iomhdnna agus fuaimeanna a roghnu agus scéal-linte a sheicheamh chun
cumadadireachtai ceoil a chruthd. Cuireann an meascan teicneolaiochtai seo ar a
gcumas a gcuid cruthaitheachtai féin a chur sios agus a dhearadh; saothar ealaine a
léirionn a gcuid smaointe agus ceol a athshondaionn a gcuid mothuchdn. Tugann
uirlis chumadadireachta GenAl na fiseanna seo chun beatha, rud a ligeann do na
foghlaimeoiri piosai bunaidh a thdirgeadh atda gan amhras leo féin. Ni
garmheastachadin ar a n-intinn iad seo, is léirithe barantula iad féin. Ta tionchar mér
ag an aistriu seo 6 rannphairtiocht éighniomhach go cruthu gniomhach. Ni faighteoiri
eispéiris iad na foghlaimeoiri a thuilleadh; is Udair a scéalta féin iad, cumadadiri a gcuid
amhran féin agus ealaiontdiri a bhfise féin. Tuairiscionn muinteoiri méadu ar
rannphairtiocht, cumhachtd, athas agus brdéd. Bionn an seomra ranga ina spas
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fionnachtana comhroinnte, dit a bhfeictear, a chloistear agus a luachdiltear gach
foghlaimeoir. Bogann léirithe agus taispedntais tuismitheoiri, ciramadiri agus an pobal
nios leithne, rud a neartaionn cultur cuimsithe agus meas na scoile.

Léirionn cur chuige Clifton an ddigh a n-athraionn GenAl, nuair a chuirtear i bhfeidhm
go cUramach é, an t-oideachas. Cumhachtaionn sé foghlaimeoiri a bhfuil riachtanais
chasta acu chun pairt a ghlacadh go brioch, roghanna a dhéanamh agus a gcuid
éachtai a roinnt agus a cheilidradh. Aistrionn sé coincheap an chuimsithe 6 bheith ag
tabhairt foghlaimeoiri isteach i gcoras, go dti athmhunld cérais chun ondir a thabhairt
do ghlér gach foghlaimeora.

Link to the learners’ composition here: https://tinyurl.com/2x2dxurn

Concluid

Is l1éir 6 fhianaise taighde agus cleachtais araon gur féidir le GenAl tacu le foghlaimeoiri a
bhfuil riachtanais shonracha né bhreise acu. Mar sin féin, cé gur cheart na habhair imni
agus na dushldin a bhaineann le GenAl a Usdid a chur san direamh i gcénai i ngach
comhthéacs oideachais, td prionsabail ann a d’fhéadfadh a bheith i bhfeidhm in aon
cheann de na comhthéacsanna sin (ag cur leis an obair a rinne Whitford, 2025):

e [s féidir le huirlisi GenAl tacu leis an duine aonair — ach ni mér riachtanais
shonracha né bhreise an duine aonair a aithint go ciramach.

e Inatheannta sin, ni moér Usdid aon uirlis GenAl a thriail go ciramach leis an duine
aonair sula mbreithnitear Usaid nios leithne.

e D’fhéadfai tacu le michumais luaile le huirlisi téacs-go-hiomha, urlabhra-go-téacs
no uirlisi rogha gluaiseachta rianaithe sul.

e D’fhéadfai tacu le michumais éisteachta le huirlisi gutha-go-téacs.

e D’fhéadfai tacu le michumais amhairc le huirlisi cintéra urlabhra-go-téacs né
bota comhra.

e D’fhéadfai tacu le neamhoird imni, struis agus speictream uathachais le cuntoiri
bota comhrd, abhatair n6 rébait dhaonna.

e D’fhéadfai tacu le neamhord easnaimh airde agus hipearghniomhaiochta le
huirlisi bainistiochta tascanna le cinamh Al.

e D’fhéadfai tacu le teorainneacha teanga le cuntdéiri bota comhra.

e D’fhéadfai tacu le disléicse le cuntdiri comhrabot, uirlisi seicedla litrithe né
gramadai.

T4 sé léirithe go dtacaionn GenAl le foghlaimeoiri a bhfuil riachtanais shonracha agus
bhreise acu, tri chdsanna a tuairisciodh 6 chleachtais a forbraiodh i scoileanna agus
iad siud a ndearnadh taighde orthu tri lionsai modheolaiochta sonracha. Is fid samplai
d’fheidhmchlair a thacaionn le cumarsaid agus idirghniomhaiocht (teorainneacha
teanga), cognaiocht agus foghlaim (disléicse), deacrachtai slainte saisialta,
mothuchdanacha agus meabhrach (imni, strus, neamhord speictrim uathachais agus
neamhord easnaimh airde agus hipearghniomhaiochta) agus riachtanais chéadfacha
agus/n6 fhisiciula (michumas luaile, éisteachta agus amhairc) a roinnt ar bhealai ar
féidir le muinteoiri smaoineamh orthu a chur i bhfeidhm ina gcomhthéacsanna féin.
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Mar sin féin, td sé 8 mhaiomh ag Mollick (2024) nach léirionn an intleacht shaorga atd ar fail
anois ach na leaganachais luaithe agus is [0 cumas a chasfaimid orainn riamh, agus go mbeidh
corais amach anseo i bhfad nios forbartha. Do mhuinteoiri agus do phairtithe leasmhara
oideachais, léirionn sé seo deis agus freagracht araon. An deis chun GenAl a Usaid ar bhealai
a shaibhrionn teagasc, foghlaim agus inrochtaineacht, agus an fhreagracht a chinntitu go
gcuirtear na huirlisi seo i bhfeidhm go heiticiuil, go cuimsitheach agus go héifeachtach. Maidir
le cuimsiu foghlaimeoiri, ta na deiseanna féideartha suntasach. Ta siad seo idir thacaiocht
phearsantaithe agus abhar oiridnaitheach agus aiseanna cumarsaide ar féidir leo
neamhspleachas agus gniomhaireacht a chothu. Ni bhainfear na buntaisti seo amach, afach,
ach amhdin ma ullmhaitear muinteoiri tri fhoghlaim ghairmidil leantdnach, turgnamhaiocht
chomhoibrioch agus machnambh criticitil agus ar fud an chérais. De réir mar a leanann GenAl
ag forbairt, ni moér deiseanna foghlama gairmiula agus creatlacha innidlachta a fhorbairt
fosta, rud a chinntionn gur féidir le gach foghlaimeoir leas cothrom a bhaint as na deiseanna
is forbartha agus is tacula de theicneolaiochtai digiteacha.
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